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Forord

Arbetet i SkolFam, Skolprojekt inom Familjehemsvarden, har varit en positiv resafor ala
inblandade. Projektledningen vill ge ett varmt tack till allaelever som savanligt stallt upp pa
manga timmars testande med nyfikenhet och gott humér! Aven varmt tack till alla vuxna som
har funnits runt barnen; féraldrar, socialsekreterare, larare och skolledning och som sa starkt
har engagerat sig for barnens sak i form av skolframgang.

Vidare ett stort tack till projektets specialpedagog Anna Aldenius Isaksson och psykolog
Kristin Hintze som genom sin kompetens och sitt engagemang lett arbetet med eleverna pa ett
sa framgangsrikt satt. Utan deras insatser hade dessa framgangar inte uppnétts.

Projektledningen vill ge ett sarskilt tack till Bo Vinnerljung som inte bara har lett och
ansvarat for utvérderingsarbetet, utan &ven aktivt har medverkat till att projektet startade. Bo
Vinnerljung & professor i socialt arbete och &r anstélld vid institutet for utveckling av metoder
i socialt arbete (IMS) inom Socialstyrelsen. Bo Vinnerljung har genom sitt engagemang och
sin kompetens i mycket hog grad bidragit till projektets resultat. Den fokusering han
konsekvent har haft pa vikten av métbara resultat, det vill séga om arbetet med barnen
verkligen leder till béttre uthildning for barnen, har fatt och kan komma att fa stor betydelse
for Helsingborgs stads fortsatta utvecklingsarbete. Bo Vinnerljung férmediar foljande
erfarenheter utifran arbetet i projektet:

”Fran alraforstaborjan har vi anstrangt oss for att de data som vi
samlar in om enskilda barn, dels ska anvandas for att hjépa
barnen och dels for att utvardera arbetet i SkolFam. For en gangs
skull har ett forsoksprojekt fatt de positiva resultat som vi
inledningsvis hoppades pa— och till och med béttre. Jag hoppas
att detta arbetssétt nu permanentasi Helsingborg for ala
familjehemsplacerade barn, tills dess att vi eller ndgon annan har
kommit pa nagot béttre. Arbetsséttet verkar vara en lovande vég
att forbéttra livschanserna for stadens mest utsatta barn. Visst,
forsoket har omfattat en ganska liten grupp barn. Trots det undrar
jag om Helsingborg forstar hur bra detta arbete ar sett ur bade ett
Professor Bo Vinnerljung nationel It och ett internationel It perspektiv. Jag kanner inte till

nagra utvarderade motsvarigheter fér yngre barn nagonstansii
varlden. Stadens politiker och chefer kan gott vara stolta 6ver sina begévade medarbetare som
har astadkommit dessa hoppfulla resultat fran Skol Fam-projektet”.

Projektledningen vill &ven tacka Eva Tideman, leg. psykolog och fil. dr fran Institutionen
for psykologi vid Lunds universitet, som har fungerat som handledare i projektet och har
lamnat vardefulla synpunkter pA metodval, datainsamling och resultatpresentation.

Institutet for utveckling av metoder i socialt arbete (IMS) inom Socia styrelsen har
finansiellt bidragit till arbetet i projektet. Dessutom har IM S bekostat den arbetstid som Bo
Vinnerljung har nedlagt i projektet. Ett tack aven till Lansstyrelsen i Skane som har f6ljt och
finansiellt stottat projektet under tva ar.

Projektledningen for Skol projekt inom Familjehemsvarden

Projektledare Leif Redestig

Helsingborg februari 2009
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Sammanfattning

Debarn somi Sverige placerasi familjehem
kommer fran hogriskmiljoer. Bade svenska och
internationella studier visar dock att samhéllets
vard inte har tillracklig kompensatorisk kraft
paléng sikt. Aven efter manga rsvard i
familjehem har de bland annat hdga 6verrisker
for att endast uppna en |3g utbildningsniva.

Med st6d av samverkansformen PATIT,
Preventivt Arbete Tillsammans, startades ar
2005 Skolprojekt inom Familjehemsvarden i
Helsingborg, nedan kallat SkolFam. Syftet och
malet med projektet var att i samverkan mellan
flera av samhéllets aktorer satsa pa de
familjehemsplacerade barnens utbildning och
att sprida ett foérebyggande arbetssétt. PArT &
en samverkansform i Helsingborg som pa
uppdrag av fleraforvaltningsledningar har
mandat att driva utvecklingen av det
forebyggande arbetet i en gynnsam riktning.

SkolFam har drivits av Skol- och
fritidsnémnden och Socialndmnden i
Helsingborgs stad under ar 2005-2008 och
arbetet har foljts samt ekonomiskt stéttats av
bade Socialstyrelsen och Lansstyrelsen i
Skéane. Familjehem och skolor som hade
familjehemsplacerade barn mellan 7 och 11 &
ifrén Helsingborgs stad ingick i satsningen
SkolFam. Totalt var det 25 barn, 24
familjehem och 22 skolor i sddra Sverige som
var med i projektet.

Skol Fam utformades sa att det skulle kunna
utvérderas och detta har gjorts med hjdp av
forskarstod och erfarenheter fran forskning.
Projektet & pa flera sétt ett unikt exempel pa
forskning och praktik i samspel, vilket inte &
allt for vanligt inom socialtjansten.

Projektledningen av SkolFam bestod av en
styrgrupp och en projektgrupp samt en
ansvarig projektledare. | det aktiva arbetet med
barnen i projektet arbetade ett projekiteam som
bestod av en specia pedagog, en leg. psykolog
och handléggande socialsekreterare.

For att uppna syftet och malet med
projektet skapades en anpassad arbetsmodel|
utifran varje elevs behov. En viktig grund i
arbetsmodellen har varit den kartlaggning som
inledningsvis genomfdrdes med eleverna och
som genomfordes igen efter 24 manader
(kartlaggning 1 och 2). Efter tva &rs arbetei
projektet framkom bland annat foljande
foréndringar mellan kartldggning 1 och 2.

o Elevernavisade en signifikant hégre
kognitiv prestationsférmaga

o Medelvardena hade forbéttrats i néstan alla
pedagogiska tester

¢ Lashastigheten hade signifikant okat
Relationer och prosocial formaga hade
forbéttrats bland eleverna

Sammantaget infriades projektets mal sattning
pa gruppniva da bade forutsattningar och
resultat signifikant forbattrades. Resultaten och
erfarenheterna har lett till att arbetet, i sin
nuvarande omfattning, fortsditer som en
permanent del av arbetsséttet inom
familjehemsenheten i Helsingborg och sker
genom fortsatt samverkan mellan Skol- och
fritidsndmnden och Socialndmnden.

Den utarbetade arbetsmodellen i SkolFam
har hdgst patagligt paverkat bade arbetssétt,
tankesétt och yrkesroll fér de medverkande
socialsekreterarna inom familjehemsenheten.
Har nedanfor beskrivs ytterligare nagra utav de
faktorer som har upplevts varit sérskilt
betydelsefulla for ett framgangsrikt arbete.

o Kartlaggningen — vikten av att kartldgga det
individuella barnets férutsdttningar och
synliggora behov

e Att anpassa det pedagogiska uppldgget
utifran elevens behov

e Att problem lyfts frén barnet till
milj6/samspel/organi sation

e Arbetsalliansen — den allians som skapas
mellan involverade parter

e Arbetsmodellen — kontinuerlig systematisk
uppfoljning av arbetet

e Att skolledningen & med i arbetsprocessen

Erfarenheterna fran SkolFam har lett till ett
mer omfattande engagemang bland flera olika
aktorer kring behovet av att forstérka arbetet
kring barn i riskgrupper och att fokusera pa
satsningar inom utbildning och hélsa. Inom
Helsingborgs stads forvaltningschefsgrupp och
vissa politikergrupper omndmns Skol Fam som
ett gott exempel pa metodutveckling och ett
fungerande tvarsektoriellt samarbete

Genom Skol Fams erfarenheter finns det ett
genomténkt och fungerande koncept for arbete
med barn i riskgrupper och utgangspunkten &r
att detta arbete bidrar till utveckling och
forbéttrade forutséttningar for alla barn.
SkolFam ligger aven till grund for bland annat
satsningen UTSIKTER i Helsingborg och
Landskrona som riktar sig till tvanya
riskgrupper barn och som forutom utbildning
nu &ven fokuserar pa satsningar inom hélsa.
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Introduktion
Inledning

Sambhallets roll och ansvar

Svensk barnavardsl agstiftning har under hela
1900-talet understrukit vikten av att ansvariga
kommuner ser till att familjehemsplacerade
barn far en [amplig utbildning.

Med nedsl dende forskningsresultat som
bakgrund och med tanke pa att svensk
lagstiftning under manga decennier varit
mycket tydliga med att ansvariga kommuner
skasetill att omhandertagna barn far lamplig
utbildning, & det rimligen hog tid att hitta
praktiskt genomforbara metoder for att ge
systematiskt stod &t omhandertagna barns
skolgang. Dessa metoder ska sedan utan storre
svérigheter kunna omséttas i kommunernas
reguljdra arbete med att stddja utsatta barn och
ungdomar.

Agera forebyggande, tvarsektoriellt och
langsiktigt

Att arbeta forebyggande, det vill sdga att sa
langt det & mgjligt forhindra att skador och
problem av olika slag uppstar, forefaller bade
rationellt och ekonomiskt och begreppet &r
starkt positivt vardeladdat. Riktigt bra och
hdllbart forebyggande arbete fokuserar bland
annat pa friskfaktorer, métbara metoder och pa
de salutogena arbetssétt som finns och bor
paborjas langt innan en negativ utveckling eller
tendens kan ses hos en individ eller grupp
(Lundgren & Persson, 2003). Forebyggande
arbete beskrivs ofta &ven i termer av
gemensamma insatser dar behovet av
samverkan mellan olika aktorer &r stort. Trots
detta & det endast mycket begransade resurser
som kopplastill dennaform av arbetsinsatser
och det finns oftaingen samordnad strategi for
hur flera aktorer tillsammans kan arbeta med
det forebyggande perspektivet (Lundgren &
Persson, 2003).

Med kénnedom och kunskap om
kommunalt férvaltningsarbete, samt enligt ett
antal bocker och rapporter inom omradet,
borde det férebyggande och
gransoverskridande arbetet istéllet utmérkas av
foljande for att maximal nytta ska uppnas
bland alla parter: samordnad ledning och
styrning, langsiktig och hdllbar planering,
samordning av resurser med méarkbara vinster
for alla parter — bade for individen och

samhéllet, bra och métbara resultat som
kontinuerligt fljs upp, utvérderas och
synliggdrs, gemensamma langsiktiga
arbetsprocesser samt budgetarbete med
ekonomiska modeller och ekonomiskt
uppfodljningsarbete som fungerar va och kan
méta nyttan och vinsten av samordnade
resurser och férebyggande arbete.

Gemensam satsning pa
familjehemsplacerade barns utbildning
Utifran ovanstaende utgangspunkter och
ambition att utveckla det férebyggande arbetet
kring barn, unga och féréldrar, skapades en
gemensam arenai Helsingborg & 2005 kallad
PAIT — Preventivt Arbete Tillsammans. PArT
& en samverkansform som pa uppdrag av flera
forvaltningsledningar har mandat att driva
utvecklingen av det férebyggande arbetet i en
gynnsam riktning.

Med stod av PAIT startades & 2005
Skolprojekt inom Familjehemsvarden i
Helsingborg. Ambitionen var att i samverkan
mellan flera av samhéllets aktOrer satsa pade
familjehemsplacerade barnens utbildning och
att sprida ett forebyggande arbetssétt.

| foljande text forklaras denna ambition och
arbetets upplagg mer i detalj.

Bakgrund och teori

Forskning kring placerade barn

Bo Vinnerljung har i fleraregisterstudier
kommit fram till att barn som har varit féremal
for insatser fran socialtjansten under uppvaxten
har Gverrisker inom fleraomraden. De
familjehemsplacerade barnen har hdga
Overrisker for: att gaut i livet utan annat an
grundskola, allvarlig psykisk ohélsa, suicid och
suicidforsok, tondrsforaldraskap och allvarliga
forsorjningsproblem. Registerstudierna visar
att samhallets vard av familjehemsplacerade
barn inte har tillracklig kompensatorisk kraft
palang sikt. Aven efter manga drsvard i
familjehem har de placerade barnen altsd htga
overrisker for att endast uppnaen 1&g
utbildningsniva och mycket fa nér
hogskoleniva (Vinnerljung, 2006).

Den brittiska professorn Sonia Jackson har
under manga ar foresprakat
utbildningssatsningarnas betydelse fér
familjehemsplacerade barn och barn i andra
riskgrupper. Jackson &r internationel It erkénd
och har haft stort inflytande pa arbetet med
placerade barn i Storbritannien. | enlighet med
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Vinnerljungs studier pavisas de placerade
barnens hoga risktal och hur dessa véxer upp
till unga vuxna med betydligt sdmre
forutséttningar att lyckasi livet (Jackson,
2001).

Skyddsfaktorer och riskfaktorer

Ar det da givet att var och ens livside &r
forutbestamt pa grund av att man vaxt upp
under svara omstandigheter? Nej, en rad
longitudinella studier visar att det inte finns ett
mekaniskt samband mellan en svar barndom
och hur det blir 1angre fram i livet (Cederblad,
2003). Majoriteten av dem med utsatt barndom
brukar faktiskt "klarasig hyggligt” i vuxen
ader — &ven om risken for ogynnsam
utveckling ar mycket storre an for jamnariga
som har haft bra uppvaxtforhallanden. En av
de mest valkanda studiernainom omradet,
Emmy Werner och Ruth Smith’s Kauaistudie,
beskriver hur tva av tre "riskbarn" trots sina
svarigheter klarar sig hyggligt i 30-arsaldern,
men vid 18-ars alder var det bara ett av tre
(Werner & Smith, 2003).

Kauai-studien gav alltsd hopp om en positiv
utveckling mot alla odds och ett av dess syften
var just att folja upp vilkafaktorer i barnens
uppvaxt som gynnade en sadan utveckling.
Framst bland dessa sa kallade ’skyddande
faktorer” var framgang i skolan och att barnen
fick en utbildning. Detta &r ett dterkommande
resultat i all forskning om utsatta barns
utveckling palang sikt; skola och utbildning
ger “vagen ut ur utsatthet” vilket pa engelska
uttrycks ~escape from disadvantage”. Denna
kunskap var en av grundstenarnai planeringen
av SkolFam vilket forklaras mer ingaende
under avsnittet om projektets innehdll.

Teorier kring larande

Skolverket har i en rapport 2001 kommit fram

till att det finns flera sammanhéngande orsaker

till att elever lamnar grund- och

gymnasieskolan utan fullsténdiga betyg

(Skolverket, rapport 202, 2001). De

processrel aterade faktorer som framtrader

starkast, det vill sdga sddana som skolans

personal sjalv kan paverka, handlar framst om

brister i:

o Relationer mellan skolans personal, elever
och fordldrar

e Hur arbetssétt anpassastill elevers
forutsdttningar och behov

e Ambitioner och resultatforvantan

o Kompetensutveckling av larare

Dessa ovan ndmnda faktorer bekréftas
exempelvis aven av forskarna Robert
Rosenthal och Lenore Jacobsen som redan
1968 visade hur larares forhalIningssétt till
elever forandrasi takt med att deras
forvantningar hojdes, vilket gav positiva
aterverkningar pa elevernas resultat; den sa
kallade Pygmalion-effekten (Chance, 2008).

Om projektet

SkolFam var ett samverkansprojekt mellan
Skol- och fritidsnamnden och Socialndmnden i
Helsingborgs stad under & 2005-2008 och
foljdes samt stéttades ekonomiskt av bade
Socialstyrelsen och Lansstyrelsen i Skane.
SkolFam startade under hosten 2005 och
avslutades som projekt under varen 2008. |
nul &get (varen 2009) &ar arbetet en del av det
permanenta arbetsséttet inom Helsingborgs
familjehemsenhet i den omfattning det hade
under projekttiden och sker genom fortsatt
samverkan mellan Skol- och fritidsndmnden
och Socialndmnden.

Familjehem och skolor som hade
familjehemsplacerade barn mellan 7 och 11 &r
ifran Helsingborgs stad ingick i satsningen
SkolFam. Totalt var det 25 barn, 24
familjehem och 22 skolor i sddra Sverige som
var med i SkolFam. Med alla nyckel personer
runt varje barn var cirka 200 personer
involveradei projektet.

En knapp majoritet av barnen i SkolFam
hade varit i dygnsvard i minst 3,5 & nér
projektet startade och minst 2 &r i sitt
nuvarande familjehem (medianvérde).

| SkolFam var ambitionen att seftill att det
fanns rétt forutséttningar for att kunna skapa en
optimal skolgang for de familjehemsplacerade
barnen. Ambitionen var &ven att utveckla ett
forebyggande arbetssdtt som kunde spridastill
betydligt fler barn.

Projektledning
Skol- och Fritidsndamnden och Socialndmnden
inom Helsingborgs stad har tillsammans drivit
SkolFam. Projektledningen av Skol Fam bestod
av en styrgrupp och en projektgrupp samt en
ansvarig projektledare. | det aktiva arbetet med
barnen i projektet arbetade ett projektteam som
bestod av en specia pedagog, en psykolog och
handl&ggande socia sekreterare.

Arbetet i SkolFam leddes av styrgruppen
vars uppgift var att pd uppdrag av de
samverkande ndmnderna leda arbetet mot
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onskat resultat. Gruppen tréffades cirkatva
ganger per termin. Projektgruppen bestod av
projektteamets special pedagog och psykolog,
projektledaren, en inom socialforvaltningen
erfaren specia pedagog, familjehemsenhetens
chef samt vid behov &ven en person med
kompetens inom informationsfragor.
Projektgruppen tréffades regel bundet och hade
till uppgift att ansvara fér samordning,
utveckling och hantering av viktiga
fragestalningar som uppkom i projektarbetet.
Genom att inneha mandat, kompetens och
insyn i utvecklingen fungerade gruppen som
ett effektivt stdd i projektarbetet.

Nara samarbete mellan forskning och
praktik

Projektet grundar sig pa kunskap fran
forskning som ingdende har diskuterats i
projektgruppen och som har formedlats till
projektet av forskare.

Projektet utformades fran forsta borjan sa
att det skulle kunna utvérderas och detta har
gjorts med hjélp av forskarstdd och
erfarenheter fran forskning. Professor Bo
Vinnerljung, som & en utav de mest
namnkunnigai Sverige inom omradet, har varit
den forskare som narmast har foljt arbetet och
Vinnerljung har dessutom varit
utvarderingsansvarig for projektet. Som
handledare fér metod och datainsamling har
leg. psykolog och fil. dr Eva Tideman fran
Institutionen for psykologi vid Lunds
universitet verkat.

Forskning och praktik har med andra ord
fran forsta dagen arbetat tillsammansi ett
kliniskt forsoksprojekt. Detta & mycket
ovanligt inom socialtjansten men &r
’normal modellen” inom sjukvarden.

Information och kommunikation

L edningen for SkolFam var fran starten av
arbetet angel @gen om att informera och
uppratthdlla en dialog med allainvolverade
personer i projektet. Flerainformationsbrev har
tagits fram under projekttiden och projektet har
haft en egen webbsida som kontinuerligt har
uppdaterats med information.

SkolFams projektledning har som ett viktigt
indag i arbetet dessutom arrangerat ett flertal
utvecklingsdagar for deltagarnai projektet.
Under dessatillfallen var namnkunniga
forelasare inom pedagogisk och social
forskning inbjudna. Uttver detta har SkolFams
team och projektledning férel&st om projektet

paett antal konferenser och extern media har
dessutom uppmérksammat SkolFams arbete,
vilket naturligtvis har varit ett positivt inslag.

Syfte och mal

o Syftet med projektet var att 6ka
forutsattningarna for béttre skolresultat
bland familjehemsplacerade barn och att
utveckla ett forebyggande arbetssétt.

e Malet med projektet var att skapa
forutsdttningar for att generera optimala
studieresultat bland de medverkande
eleverna.

e En langsiktig ambition formulerades att
utifrén projektet syfte och mal utvecklaen
arbetsorganisation och en anpassad
arbetsmodell som kunde anvandasi ett
fortsatt arbete och spridastill fler barn.
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Metod

For att na malet att skapa forutsattningar som

genererar optimala studieresultat bland de

medverkande eleverna behtvde arbetet

struktureras utifran en specifik arbetsmodell.

For att na denna ambition behdvde rutiner och

system utvecklas for att:

o Kartldgga elevens behov av stéd

e Analysera och dokumentera behov och
insatser

e Skapa en anpassad arbetsmodell utifran
varje elevs behov

e Utvardera arbetet paindivid- och gruppniva

Hér nedanfor beskrivs arbetsmodellen samt de
rutiner som skapades for att kunnatillgodose
dessa ambitioner. En viktig grundférutsattning
i arbetsmodellen har varit den kartlaggning
som inledningsvis genomfordes med eleverna
och som genomfordes igen efter 24 manader
(kartlaggning 1 och kartlaggning 2). Utifran
den forsta kartldggningens resultat och analys
av elevernas behov av stéd formades de
efterféljande aktiviteterna.

Arbetsmodell

Arbetsmodellen for projektarbetet arbetades
fram under en relativt |ang inledande period
vid projektstarten (augusti till och med
december 2005). Detta forarbete visade sig
langre fram vara avgorande for hur arbetet
skulle kunna hanteras. Vissa justeringar av
arbetsmodellen har skett under arbetets gang,
men grundstrukturen har bestatt sedan starten.

Nérmast elevernai projektet arbetade ett
projektteam som bestod av en special pedagog,
en psykolog och en handldggande
socialsekreterare. Detta team tréffade alla barn,
skolor, foréldrar och familjehem somingick i
arbetet och hade den direkta kontakten med
alainvolverade personer.

Arbetsmodellens delar beskrivs mer
illustrativt i bilaga 1 ”SkolFams Arbetsmodell”
och ser kortfattat ut enligt foljande.

e Socialsekreterarna presenterar barnets
historia och nuvarande forhallanden for
SkolFams special pedagog och psykolog

o SkolFamsteam traffar elev, familjehem och
skola och beréttar om arbetet

¢ Kartlaggning 1. Psykologisk och
pedagogisk kartlaggning av eleven under ett
antal tillfallen med SkolFams
special pedagog och psykolog

e Analysav kartléggningens resultat av
SkolFams special pedagog, psykolog och
handléggande socia sekreterare

o Aterkoppling av kartlaggningens resultat
till familjehem och skola samt en kort
summering till eleven kring vad
kartl&ggningen har visat

e Uppréttande av ett dokument, en
utbildningsplan”, tillsammans med
familjehem och skola som innehdller
malformulering samt ansvarsfordelning

e Genomfodrande av olika aktiviteter och
insatser utifran upprattad utbildningsplan

e Uppfdljningsmédten med skolan ungefar
varannan manad

e Genomgang, bedémning och analys av alla
insatser och behov bland projektets
medverkande elever

e Kartlaggning 2. Psykologisk och
pedagogisk kartlaggning 24 manader efter
den forsta kartlaggningen

¢ Analysav kartlaggningens resultat av
SkolFams special pedagog, psykolog och
handléggande social sekreterare. Bedémning
av skillnader mellan kartléggning 1 och
kartldggning 2 samt olika aktiviteters
mojliga paverkan pa elevens utveckling

o Aterkoppling av kartlaggningens resultat
till familjehem och skola samt en kort
summering till eleven kring vad
kartl&ggningen har visat

e Uppréttande av ny utbildningsplan

e Fortsatt kontinuerlig uppfoljning

Det blev tidigt uppenbart att dokumentationen
av arbetet behdvde struktureras pa ett bra sétt.
Det togs fram gemensamma system och
dokument som tydliggjorde processen och
hjéptetill att organisera de olikadelarnai
arbetet.

Utdver regelbundna arbetsméten med
SkolFams projektgrupp genomférdes sérskilda
analys- och utvérderingsdagar var sjétte manad
med projektgruppen. Vid dessatillféllen deltog
Bo Vinnerljung som har varit
utvarderingsansvarig for projektet. Arbetet
summerades och analyserades och sérskilda
metodfragor och resultatdiskussioner fordes.
Informationen fran dessa méten aterférdes
darefter till SkolFams styrgrupp.
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Kartlaggningsinstrument

For att nd malet att generera optimala

studieresultat bland de medverkande eleverna

anvandes ett antal standardiserade och

normerade tester. Testernai den inledande

kartlaggningen syftade till att ha ett tillforlitligt

utgangslage for att dels tareda pa vilka

forutséttningar varje elev hade och att dels for

att i ett senare skede efter kartlédggning 2 kunna

avgora om nagon forandring av studieresultat

hade skett mellan kartlaggningarna.
Kartldggningen bestod av en pedagogisk

och en psykologisk del. Den pedagogiska

kartlaggningen bestod av tva huvuddelar; |as-

och skrivutveckling samt bedémning av

matematiska kunskaper. De olika

diagnoserna/kartl &ggningsinstrumenten var:

e Ingvar Lundbergs lasforstael setest Vilken

bild &r rétt?

DLS L ashastighet med forstaelse

DL S Réttstavning

DL S Ordforstaelse

Christer Jacobsons L &skedjor

Olof Magnes matematikdiagnoser

Den psykologiska kartlaggningen bestod av tre

huvuddel ar; beddmning av kognitiv

utveckling, bedémning av valmaende,

beteendeproblem och prosocial férmaga samt

beddémning av relation mellan elev och lérare.

De olika kartldggningsinstrumenten var:

e WISC-III (begavningskartlaggning)

e Beck Ungdomsskalor (bedémning av
emotionell och social problematik)

o SDQ (skattning av beteendeméassiga styrkor
och svarigheter)

e Relation mellan l&rare och elev
(kénslomassi gt/kunskapsmassigt)

Parallellt med WISC-111 anvandes instrumentet
VMI (visuell motorisk integration) for att
kartldgga kognitiv utveckling. Som ’papper-
penna-test” ger dettatest en bild av barnens
6ga-handkoordination, dar eventuella
perceptionsstorningar blir synliga. Observation
av barnen i klassrummet samt |&rarskattning av
elevernas ”skolkompetenser” har &ven skett
och har legat till grund for och varit en viktig
del av behovsanalyserna. Ett antal Gvriga tester
i form av friaskrivningar”, fonol ogiska tester,
inlérningsstilsanalys, nationella prov med flera,
har i enstakafall varit en hjdlpi SkolFams
arbete med att hitta metoder f6r att komma
tillrétta med svarigheter for enskilda barn.

| huvudsak genomfdrdes sasmma tester vid
det forsta och andra kartlaggningstillfallet. |
den andra kartl&ggningen gjordes dock ingen
observation av barnet i skolmiljon eller
ifyllande av skattningsformulé&r. Detaljerad
information om varje kartl &ggningsinstrument
finns att &sai bilaga 2 ”SkolFams
Kartlaggningsinstrument”.

Insatser och aktiviteter

Mellan de bada kartlaggningarna genomfordes
ett antal insatser och aktiviteter utifran varje
elevs behov i syfte att forbéttra elevernas
studieresultat. Elevens utvecklingsomraden
och mal formuleradesi sérskilda
utbildningsplaner och foljdes upp vid
kontinuerliga uppfdljningsmdéten med skolan
och familjehemmet. Varje utvecklingsomrade
hos en elev konkretiserades med ett eller ett
par mal och darefter bestdmdes en aktivitet i
syfte att uppna det Gverenskomna malet.
Sammanfattningsvis har féljande
utvecklingsomraden och aktiviteter funnits.

Elevernas utvecklingsomraden/mal
Skriva/ldsalmatematik

Socialt samspel
Sjalvfortroende/ambition/autonomi
Fysik (exempelvis motorik och syn)
Salvkanslalmaende
Allmanbildning/ordférrad
Studieteknik/gora laxor

Genomfdrda aktiviteter i SkolFam

e Pedagogisk handledning

e Psykosocia handledning —
klassrumsklimat/organisation

¢ Synliggtrande av kompetens —
strategier for undervisning

e Handledning kring motorik —
kontakter med experter

e Samtal med barn/kontakt med BUP

e Handledning till familjehem

e Skapa forutsdttningar for hemarbete
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Metoddiskussion

SkolFams arbetsmodel| har inte haft
ambitionen att agera utifran vetenskaplig
forsknings strikta tillvagagangssétt.
Kartldggningen med anvandningen av olika
kartl&ggningsinstrument har dock i detalj foljt
de manualer och tillvagagangssétt som
foreskrivs. De dvrigadelarnai SkolFams
arbetsmodell har varit ett provande arbetsétt
dér insatser och aktiviteter inte har varit
forutbestdmda innan starten av projektet.
Utifran detta upplagg redogor
resultatredovisningen endast for
kartlaggningarnas innehall och utfall och tar
inte upp de olika insatserna mellan
kartlaggningarna. | den summerande
resultatdiskussionen fors ett resonemang om de
olikainsatsernas eventuella paverkan pa
resultaten.

Innan projektet startade diskuterades fragan
om att haen kontrollgrupp som fick ta del av
kartlaggning 1 och 2 men inte aktiviteterna déar
emellan. | samrad med Bo Vinnerljung enades
projektledningen om att skapandet av en
kontrollgrupp (som bara skulle "métas’ men
inte fa ndgrainsatser) skulle medféraen rad
etiska problem. Déarfor avstod projektet fran
dennamodell i utvarderingen.

SkolFams barn jamfordes med jamnériga
barn i motsvarande ader i de normerade
testerna vid bada kartlaggningstillfalena. Av
beprovad erfarenhet vet man att det & svart att
fatill stand ett forminskat gap till jamnariga
om man fran borjan har |&ga resultat. Detta var
ytterligare en anledning till att SkolFam inte
ans3g det vara motiverat att anvandaen
kontrollgrupp med familjehemsplacerade barn.
Att sdtta samman en kontrollgrupp med
motsvarande karaktaristika (alder, langd pa
uppvaxtplacering, kognitiva forutsattningar
med mera) torde dessutom vara mycket svart.

D& antalet barn under projekttiden inte var
omfattande (25 barn) bér man inte dra fér
langtgaende dlutsatser av resultaten pa
gruppniva. Istallet kan man beakta varje elevs
relativa forandring, det vill sdga hur gapet till
jamnariga har minskat respektive okat.

Analysen av kartlaggningens resultat har
genomforts av Skol Fams projektledning i ndra
samarbete med professor Bo Vinnerljung vid
Socialstyrelsens enhet IMS, Institutet for
utveckling av Metoder i Socialt arbete, samt
med fil.dr Eva Tideman fran Institutionen for
psykologi vid Lunds Universitet. |

bearbetningen av data har statistikprogrammet
SPSS anvéands.

Det har varit viktigt for projektets validitet
och replikerbarhet att i kartlaggning 1 och 2
anvanda normerade pedagogiska diagnoser
som anvénder stanineskalan (en skalamellan 1
och 9 dér 1 &r l&gst och 9 & hogst). Detta for
att barnen skajamforas med barn som gar i
samma arskurs vid de tva méttillfalena Att
anvanda sig av normerade test kan ifrégaséttas
med motiveringen att de styr tankegangar mot
att lagga problemen hos barnet och inte i
omgivning och samspel (Hundeide, 2008). Da
uppfoljningsmotena helt var inriktade pa att
utvardera omgivningens paverkan; vad i
skolmiljén respektive familjehemmet som
orsakade framgang, blev det tydligt att
kunskapsnivan aldrig ligger som en avgransad
egenskap hos barnet.

For att fa en uppfattning om hur relationen
mellan elev och klassldrare/mentor sag ut for
elevernai SkolFam, konstruerades tre skalor
(VAS-skalor) dér man kunde markerasin
uppfattning med ett kryss. Skalorna
konstruerades i samrad med metodhandledare
Eva Tideman for att pa basta sétt formulera
dessa fragor.

Parallellt med WISC-111 anvandes
instrumentet VMI (visuell motorisk
integration) for att kartldgga eventuella
perceptionssvarigheter. Inget av barnen hade
dock problem inom detta omrade varfor
resultaten fran VM1 inte tas med i rapportens
resultatredovisning.

Bortfall och justeringar

Vid det andra kartl&ggningstillfallet hade ett av
barnens SOL -placering i familjehemmet
avbrutits. Det blev genom denna situation ett
bortfall da eleven inte langreingick i gruppen
familjehemsplacerade barn. Av denna
anledning raknas denne elevs resultat inte med
i ndgon av kartlaggningarna da det inte skulle
bli jamforbara varden mellan kartlaggning 1
och 2. Antalet elever i andra kartléggning blir
dérmed hogst totalt 24 elever.

Tvabarn har inte gjort SkolFams
matematiktest. De tva eleverna hade vid
projektstart nyligen gjort mer omfattande
matematikdiagnoser i skolan, varfor det inte
var aktuellt att gora en fornyad bedomning. Da
dessa diagnoser inte var normerade har de
endast kunnat anvandas som utgangsl age for
planering och framtagande av utbildningsplan
(se metodavsnitt under stycket kring
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arbetsmodell). Dessa resultat/diagnoser har
altsdinte kunnat anvandas vid jamforelse av
resultat mellan SkolFams
kartlaggningstillfallen.

Vid den forsta kartléggningen av
|&shastighet, réttstavning, ordkunskap och
|askedjor gick tvabarni arskurs 1 och var
darmed for unga for att gora dessa test. Pa
grund av brist i korrelation mellan testtillfélle 1
och 2 for de yngre aldrarna réknas vissa elever
bort i berékningen av lashastighet. Endast
totalt 11 elever anvande vid kartlaggning 1 och
2 kartlaggningsinstrumentet DL S L shastighet.

Vid andra kartléggningen fattades data for
en av eleverna géllande SDQ l&rarskattning
och VAS-skalans tva lararfragor pa grund av
svarigheter att fain dessa per brev. Data
baseras alltsa har pa resultaten for 24 elever,
undantaget de tva sistnamnda variablerna dér
antalet blev 23.
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Resultatredovisning

Som tidigare har beskrivits bestod den
pedagogiska kartlaggningen av tva
huvudomréden; |&s- och skrivutveckling samt
beddmning av matematiska kunskaper. Den
psykologiska kartléggningen bestod i sin tur av
tre huvudomraden; bedémning av kognitiv
utveckling, bedémning av valméaende,
beteendeproblem och prosocial férmaga samt
beddémning av relation mellan elev och lérare.
Utifran dessa fem huvudomraden redovisas
resultaten hér nedanfor och delas upp i en
allman beskrivande text, resultat fran
kartlaggning 1 och 2 samt en kommentar till
respektive resultatomrade. Sammanfattningsvis
konkretiseras resultatredovisningen genom tva
elevexempel. Exemplen vill visatva situationer
utifran kartlaggning av behov, insatser och
effekter.

Det &r viktigt att man betraktar resultaten
som relativa féréndringar for varje enskilt
barn. D& SkolFam har anvént normerade tester
kan man utldsa om barnens resultat visar pa
forbéttringar eller forsdmringar, det vill sdga
om gapet till jamnariga har dkat respektive
minskat. Individuellaférandringar kan
beraknas pa olika sétt. Det som har har valts &
ett konservativt sétt, det vill sdgarisken for att
Overskatta resultat &r 13g.

| bilagorna 3 och 4 ”Resultatredovisning av
kartlaggning 1 och 2” finns en mer detaljerad
resultatredovisning. | dessa bilagor visas
utforda statistiska analyser av individuella
forandringar och férandringar av medelvarden.

Lasa och skriva

Att kunnalasa och skriva & galvklart viktiga
faktorer for hur val barnen kommer att lyckas
na skolframgang. Darfor var det viktigt att
lagga stor tyngd pa att kartlégga barnens
formagor inom detta omrade. De test som
anvandes (normerade efter dder) & de mest
beprévade inom svensk skola: DLS

L ashastighet med forstaelsedel, DLS
Raéttstavning och Christer Jacobsons
Léaskedjor. For de yngre barnen anvandes
Ingvar Lundbergs | asforstael setest Vilken bild
ar rétt?

Kartlaggning 1 och 2

Resultatet for [asning var mycket upplyftande.
De barn som fran borjan hade 1aga resultat
hade hojt dessa och 11 av barnen hade
forbéttrat sin lashastighet (se Diagram 1). |

dessafall har SkolFam aktivt arbetat med att
forbéttra barnens |asformaga och med god
|shastighet blir det |&ttare att tillgodogorasig
innehallet.

Den andra kartlaggningen visar &ven paen
forbéttring av lasforstéelse. De flestaav de
elever som gjorde DL S L dshastighet med
forstael se hade hojt sina véarden. Den goda
utvecklingen syns ocksdi DL S Réttstavning
dar 9 av barnen hade blivit béttre pa att stava. |
ordforstael se 56nk medelvéardet for 22 elever
nagot mellan kartlaggning 1 och 2. Detta &r det
enda exemplet pa att gapet mellan barnen i
SkolFam och jamnariga har 6kat 6ver tid.

Ordkedjor

Utveckling for de 11 elever som vid
kartlaggning 1 hade lagst varden

~ ~ —— ordk.1

Y ===-=0rdk.2

® 3 — 5 o ~ »
[ T R BN T}

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

Diagram 1 — Ordkedjor. Resultat vid kartlaggning 1 respektive
kartlaggning 2 for de 11 barn somvid kartlaggning 1 hade 1&ga
varden (stanine 1-3). Elevernas stanine-varden i kartlaggning 1
&r sorterade frén 1agst (elev 1) till hogst (elev 11)

Kommentar
Vid den forsta kartlaggningen hade néstan
héften av eleverna svarigheter att |4sa pa ett
sadant sétt att de kunde tillgodogora sig
textinnehdll. Under de forsta skolaren handlar
skolan mycket om att ”l&ra sig att [&sa” medan
man senare gar dver till att ”lasafor att lara.
Laser man alltfor sakta s blir koncentrationen
pa g alva avkodningen dominerande Gver
forstaelsen. Darfor & den starka forbéttringen
pa | ashastighet mycket gladjande.
Ordforstéelse & en viktig faktor nar man
ska forutsaga hur det kommer att gai skolan
och att SkolFam inte lyckades géra
forbéttringar har & nedsldende. Man kan gora
vissa antaganden kring orsakerna; det kan
handla om att det fran borjan |1aga resultatet gor
att det & svart att utvecklassitt larande.
Ordforrédet byggs upp tidigt och ju fler ord
man har fran borjan desto fler ord har man att
hanga upp sina kunskaper pa. Forhoppningsvis
kan den starkt forbéttrade |asformagan sa
smaningom kompensera s att utvecklingen av
ordforradet gar snabbare.

Sida|13



Matematik

Matematik &r ett prestigefyllt @mnei skolan
och svarigheter har brukar paverka elevens
gavbild negativt.

Efter relativt stora efterforskningar
beslutade SkolFams projektteam att som
kartlaggningsinstrument anvanda en normerad
matematikdiagnos gjord av Olof Magne for en
longitudinell studie i en medelstor stad.

Kartlaggning 1 och 2
23 av de 25 eleverna genomfdrde i den forsta
kartlaggningen Olof Magnes
matematikdiagnos. Resultaten for de 23 barnen
var mycket skiftande. 10 barn I&g mycket |1agt,
10 barn 1ag genomsnittligt och 2 barn hade
hoga varden.

| den andra kartléggningen forbéattrades
resultaten markant for 7 av barnen med de
|&gsta vardena (se Diagram 2). | medelvardet
for 22 elever i matematik fanns en tendenstill
hdjning mellan kartldggning 1 och 2.

Matematik

Utveckling for de 10 elever som vid kartlaggning
1 hade lagst virden

® 3 — 3 @ ~ 0

Diagram 2 — Matematik. Resultat vid kartléaggning 1 respektive
kartlaggning 2 for de 10 elever somvid kartlaggning 1 hade
Iaga vérden (stanine 1-3). Elevernas stanine-varden i
kartlaggning 1 ar sorterade fran |agst (elev 1) till hogst (elev 10)

Kommentar

Att det var s manga av barnen (10) som fick
l&gavéarden (stanine 1-3) i den forsta
kartlaggningen var anmarkningsvart da det inte
motsvarades av lérarnas skattningar av
matematikkunskaperna. Dettavisade sig i flera
fall handla om att barnen hade stora luckor i de
grundldggande delarna av matematiken.
Luckornainnebér att barnen inte har strategier
for hur man stéller upp tal for att rékna ut dem
och de kan inte heller anvénda sig av
huvudrékning for att rakna ut talen. Det &r i
problemldsning som man anvander de olika
raknesatten och &gnar man alltfor stor moda &t
sdva utrékningen kan man inte &gna sig at att
forsoka forsta problemet. Man kan jamfora
detta med 18sning; tar §8lva avkodningen

altfor stor del av uppmérksamheten sa kan
man inte gna sig & att forstainnehdlet i
texten.

Vid den andra kartlaggningen hade
gl&djande nog 7 av 10 barn med |&gst resultat
gjort signifikanta férbéttringar. De tre barn
som fran borjan hade stanine 1 hade i
kartlaggning 2 stanine 3, vilket & mycket
gladjande. Det fanns ocksa en del nedslaende
resultat. Ett barn hade gétt fran stanine 3 till 1.
| dettafall kan man med all tydlighet se
orsaker till detta genom hur drastiskt
skolmiljon hade forsamrats for detta barn. Da
en del av de barn som fran bérjan hade
genomsnittliga resultat hade gatt nedat & den
genomsnittliga dkningen inte sA markant som
man skulle 6nska.

Kognitiv férmaga

For att kunna skréddarsy larandet for eleverna
var det viktigt att kartldgga deras styrkor och
eventuellabehov av stod utifran deras
specifika kognitiva profil. Maet var att de
skulle kunna utnyttja hela den potential for
larande som de hade, oavsett om denna lag
hogt eller 13gt.

WISC-111 &r ett val beprovat testbatteri for
detta &ndamd och anvéands saval inom
forskning som i utbildningssammanhang.
WISC-111 &r vérldens mest anvénda kognitiva
test och resultaten har samband med hur man
klarar utbildning och yrkesliv. Testet
kénnetecknas av ett brett upplagg med 12
deltester, dar halften méter spraklig formaga
och halften icke-spraklig. Dessutom méater
testen elevens uppmarksamhetsformaga/
arbetsminne och férméaga att snabbt ~arbeta
p&’. WISC-111 har Medelvarde (M) 100 och
Standardavvikelse (Sd) 15 med en i dettafal
vald normalzon pa 80-120 IK. Det & utprovat
pa svenska skolbarn och &r det instrument som
anvéands av skolpsykologer i Sverige savél
som internationelIt.

Vanligtvisligger resultatet pa
begavningstestet relativt stabilt dver tid
(Svensk manua WISC-I11, 1999). Tvaars
mellanrum mellan testtillfallena racker val for
att minimera en eventuell traningseffekt/
atertestningseffekt. Forvantat var alltsa att
elevernavid SkolFams andra kartlggning
skulle ligga pa ungefar ssmmanivai
begavningstestet som tva ar tidigare, medan
resultaten pa de pedagogiska testerna skulle
kunna variera. De psykologiskainstrumenten i
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kartlaggningen beskrivs nérmare i bilaga 2
”Skol Fams Kartléggningsinstrument”.

Kartlaggning 1 och 2

De 25 barnens resultat 18g vid forsta
kartlaggningen pa totalvarden mellan 73-115
IK. Allaelever utom 2 I&g inom normal zonen.
Inget av barnen 13g sa 1agt att stallningstagande
till inskrivning i sérskolavar aktuellt.

Efter tva ar 1&g intervallet mellan 80-124 IK
(se Diagram 3 nedan med resultaten for
totalvardenai WISC-I11 vid kartléggning 1 och
2). Mer an hélften av eleverna visade en starkt
positiv utveckling av den kognitiva funktionen,
vilket & mer &n vad man skulle vagat forvanta.
Bland dem med god utveckling fanns den
femtedel som i forsta kartléggningen hade lagst
resultat, men efter tva ar 1&g alladessa elever i
normalzonen. Aven fleraav dem som |&g pa de
hogsta vardena hade gaétt starkt framét. For tre
elever hade en negativ utveckling agt rum. De
hade inte foljt sin begavningskurva som
forvantat utan halkat efter. Framstegen pa
WISC-111 total fordelade sig jamnt pa de bada
skalorna Verbal och Performance. | Verbal del
hade 5 av de 6 eleverna med 1&gst resultat
blivit béttre. P Snabbhetsfaktorn hade tva
tredjedelar av eleverna utvecklats mer positivt
an forvantat. 4 av de 6 elevernamed lagst
resultat i kartldggning 1 hade blivit béttre.
Uppmaérksamhetsfaktorn/Arbetsminne 1ag pa
oférandrad nivajamfort med kartlaggning 1.

Se hilaga 3 och 4 ”Resultatredovisning av
kartldggning 1 och 2” for mer detaljerad
redovisning.

WISC-11I Total
Resultat for 24 elever i kartlaggning 1 och 2

Elevernas IK-véirden i kartldggning 1 ér sorterade
fran ldgst (elev 1) till hégst (elev 24)

——— WISC-lIl Total testtillflle 1 ====WISC-lll Total testtillfélle 2
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Diagram 3— WISC-I1 Total. Resultat vid kartlaggning 1
respektive kartlaggning 2 for 24 elever. Elevernas IK-vérden i
kartlaggning 1 ar sorterade fran lagst (elev 1) till hogst (elev 24)

Kommentar

Elevernalag i stort pa en begavningsniva som
&r forvantad for aldern vid bada
kartldggningstillfélena. Deras forutsdttningar
for larande var altsalika goda som

genomsnittsbarnets. Det & rimligt att anta att
dessa elever har varit utsatta for risker under
fostertid och uppvéaxt som skulle innebéra tkad
risk for negativ paverkan pa deras utveckling.
Det & inte ovanligt att barnen har féréldrar
med missbruk eller psykisk problematik under
graviditet och att de varit utsatta for
omsorgssvikt. Trots dessa risker |&g barnens
resultat inom normalzonen.

For 2 av de 3 elevernasom inte foljde sin
A derskurva kognitivt fanns hinder inom flera
omraden for utveckling. Skolsituationen
préagladestill exempel av forsamring pa
klassrumsniva, nagot som Skol Fams team inte
hade mandat att paverka och som &terverkade
palararens majligheter att f6lja den plan som
hade gjorts. Allianser i nétverket runt barnet
blev inte optimala, trots forsok till paverkan.
For det tredje barnet handlade det om en redan
vélpresterande elev som inte behovt eller fatt
andra atgarder an uppfdljning. Kanske arbetade
denna elev redan vid forsta méttillfallet i sin
mojliga utvecklingszon? Framfor allt var det
brister i utvecklingen av barnets expressiva
verbala forméaga som tycktes vara ett hinder.

Vanligtvisligger IK-poangeni WISC-1II
relativt stabilt 6ver tid. De tva drens mellanrum
torde enligt WISC-111-manualen sikra att
forbéttringarna inte & en omtestningseffekt
och WISC-I111 ger ddrmed en entydig bild av att
eleverna kognitivt har utvecklats signifikant
béttre &n forvantat.

Valmaende, beteendeproblem
och prosocial férmaga

For att fa en s bred bild som mgjligt av
barnens psykiska maende och eventuella
beteendeproblem fick barnen sjélva skatta
frégor kring Angest, Depression, 11ska,
Normbrytande beteende och Sjdvbild i
gavskattningsformul éret Beck
Ungdomsskalor. Beck Ungdomsskalor &r ett
beprévat instrument i forsknings- och
skolsammanhang och &r standardiserat for
svenska skolbarn &r 2004 (Beck
Ungdomsskalor Manual, 2004).
Sjalvskattningarna ger en unik majlighet att
forstd hur barnet kénner och tanker om sig
gélv.

For att fa en allsidig bild anvandes ocksa
frageformuldret SDQ (Strengths and
Difficulties Questionnaire). | SDQ skattar
l&rare och forddrar i varsitt formul&r barnets
emotionella symtom samt uppfdrande-,
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hyperaktivitets- och kamratproblem. Dessutom
ger SDQ ett métt pa prosocial formaga, det vill
saga formagan att vara hjapsam och kamratlig
och visa empatiskt beteende. SDQ ar ett
internationel It valkant instrument inom
forskning och klinisk praxis.

Med denna breda kartldggning av psykiskt
maende och beteendeproblem samt galvbild
och prosocial férméaga var det mgjligt att ge en
bakgrund till varje elevs prestationer i skolan.

Kartlaggning 1 och 2
| den forsta kartldggningen, i Beck
Ungdomsskal ors sjdlvskattningsformulér som
eleverna 5dva besvarade, 1ag véardena ungefar
som i en normalgrupp vad det galler Angest,
Depression, I1ska, Normbrytande beteende och
Sjalvhild. Enligt manualen réknar man med att
75 % av alabarn inte ska ha patagliga
svarigheter inom dessa omraden och haen
genomsnittligt god s vbild. Sa sag det alltsa
ut aven for de placerade barnen.

| den andra kartlaggningen hade nagot fler
barn forhojda varden pa Beck Ungdomsskalors
fyraproblemvariabler. 25 % beddmsi en
normalgrupp ha negativa varden, det vill sdgai
det hér fallet 6 av 24 elever. Har var det 7till 8
elever som skattade sig negativt.

| den forsta kartlggningen skattade barnens
familjehem och l&rare problem i de fyra
problemskalornai SDQ pa generel It sett
positivt 1aga nivaer. Barnens prosociala
beteende, det vill saga att ha ett onskvart
beteende som att vara hjdlpsam och kamratlig,
bedomdes av saval familjehem och |&rare som
gott. Sammanfattningsvis framkom en bild av
f& problembeteenden och god prosocial
formaga enligt foraldra- och
|&rarskattningarna.

| den andra kartlaggningen |ag
bel astningspoangen for fora draskattningen
totalt for de fyra problemvariablerna pd samma
I&ga niva som vid métning 1. Hos motsvarande
|&rarskattningar fanns en tendenstill lagre
varden, det vill siga att elevernas svarigheter
hade minskat. Den prosociala formagan hade
enligt lararna okat for den fjardedel av
eleverna som inledningsvis |ag pa mycket l1aga
varden. Foraldrarna skattade formagan precis
som for tva ar sedan som god.

Kommentar

Vid kartldggning 1 hade en knapp majoritet av
barnen i SkolFam varit i dygnsvard i minst 3,5
ar och minst 2 & i sitt nuvarande familjehem

(medianvérde). Barnen hade alltsa en
forhallandevis stabil uppvéaxtplacering och den
forsta kartlaggningen visade att de madde
psykiskt val och hade kunnat skapa goda
relationer i skolan. Om detta &r ett genuint

va befinnande och relaterande eller mer ar ett
uttryck for en formaga att varatill lags som en
adaptiv strategi ar svart att séga. Foljsamheten
i barns anpassning till viktiga vuxna under
barnadren &r avsevard (Broberg, 2006).

| den andra kartlaggningen & det intressant
att den trefaldiga skattningen av elevernas
psykiska maende pekar &t olika hdll. De vuxna
bedomer att barnen mar bra medan négot fler
barn gava beskriver att de mar ddligt. En
forklaring till denna upplevel se hos barnen kan
varaatt 10 av dem nu natt tondren. Andra
studier med Beck Ungdomsskalor visar att en
grupp med manga tondringar far ett hogre
varde/tal for problem (enk&tundersdkning med
Beck Ungdomsskalor, 2008). Dessutom kan
man anta att dessa barns tonarsutveckling blir
mer problematisk &n for genomsnittsbarnet.
Tonérstiden handlar om att frigérasig fran
néra vuxna och bli en egen individ, ngot som
forsvaras om narhet och anknytning préglats av
svarigheter och uppbrott (Broberg, 2006).

For fleraav de barn som skattat negativt
hogre pa sjavskattningen vid kartlaggning 2
kunde en kritisk hdndel se/period konstateras
kort fore gavamétningen, oftai form av svara
besvikelser i forhallandetill de biologiska
forddrarna. Frekventakriser for barnet utifran
det dubbla foraldraskapet & sékert
kénnetecknande for den har gruppen. De néra
relationerna ger inte den trygga stadga som &r
basen for psykiskt valmaende utan praglas mer
av ideliga ”upp- och nedfdrshackar”.

Relation mellan elev och larare

En god skolgang och bra studieresultat handlar
om kunskaper — men ocksa om relationer. |
studier av motstandskraftiga barn fann man att
godarelationer till 1érare kunde utgéraen
skyddsfaktor (Nordahl et a, 2007). Vuxna,
kamrater och gruppklimat & déarmed viktiga
faktorer for |érandet.

Léararens formaga att vara ledare for klassen
sétter klimatet i gruppen, vilket i sintur &r
avgorande for hur mojligheterna ser ut att
elevernaska kunnafdrasini sin mgjliga
utvecklingszon dér de gor framsteg
(Strandberg, 2007). Med tanke pa hur
uppvaxten for barnen i SkolFam har sett ut &r
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det troligt att flertalet av dem inte tillhér de
lyckligt lottade barn, dér ford drarna skapat en
trygg bas for barnets kommande rel aterande.

Det & altsdinte enbart barnets
intellektuella forméaga som avgor prestationen i
skolan utan andra faktorer bidrar, till exempel
det samspel som uppstar mellan elev och
larare. For att faen uppfattning om hur
relationen mellan elev och klasslarare/mentor
sag ut for elevernai SkolFam, konstruerades
tre skalor (VAS-skalor) dar man kunde
markera sin uppfattning med ett kryss. Eleven
svarade pa hur mycket lararen brydde sig om
honom/henne och l&raren svarade pa hur |t
det var att nd eleven kans omassigt respektive
kunskapsmassigt.

Kartlaggning 1 och 2

Nér elev och lérare fick gradera hur néra de
kénsloméssigt stod varandrai den forsta
kartlaggningen blev det for det storaflertalet
mycket positiva varden. Lararnafick ocksa
gradera hur det gick att na eleverna
kunskapsmassigt. Dar blev medelvardet nagot
l&gre, men fortfarande inte |8gt. For vissa
enskilda elever |&g dock skattningarna lagt. For
en liten grupp elever hade lararen svart att na
dem saval kunskaps- som kanslomassigt.

I den andra kartléaggningen kvarstod positivt
htga vérdena fran det forsta
kartlaggningstillfallet. Elever och larare ldg
alltsa hogt pa skalan i hur mycket de trodde att
|&raren brydde sig om dem respektive hur 1&tt
det gick att na eleven kansomassigt — detta
trots att 10 av elevernagétt ini en ny relation
pagrund av att klassen bytt |arare. For drygt en
tredjedel av eleverna hade relationen
forandrats mot en mer gynnsam sadan, bland
annat for de elever som fatt 1aga skattningar i
métning 1. For lararnas skattningar, bade av
den kénslomassiga relationen och hur det gick
att na eleverna kunskapsmassigt, fanns en
tendens till positiv forandring pa gruppniva.

Kommentar

Den psykiska hd san métt med skattningsskal or
var 6verraskande god for den hér gruppen
barn. Vad betréffar elevernasrelation till sin
larare/mentor i skolan safanns det altsatre
skattningsvérden vid varje
kartlaggningstillfalle. Lararen som skattat
kunde vara olika personer vid de olika
méttillfallena, men de sex skattningarna sger
anda nagot om den relationsmiljo eleven har
och har haft i sin larandesituation. Tolkat pa

detta sétt hade 10 elever en optimal
relationsmilj6 vid bada matpunkterna: alla sex
vardena for dem |3g pa en mycket hog positiv
nivavid kartlaggning 1 och 2. For drygt en
tredjedel avspeglade skattningarna en gynnsam
forandring i elevens relationsmiljo fran
métning 1 till 2. Merparten av dem som fatt en
béttre relationsmiljo var elever dér SkolFams
arbetsinsats legat pa en hog- eller
medelintensiv niva. 3 av barnen hade bytt
larare/skola—i nagrafall just for att faen
béttre |arandemiljo.

Eleven Anders utveckling

Héar nedanfor beskrivs eleven ”Anders”
utveckling mellan kartlaggning 1 och 2.
Exemplet vill visaen konkret situation utifran
kartlaggning av behov, insatser och effekter
efter tvd &r. Anders heter i verkligheten ndgot
annat.

Anders var vid projektstarten 11 &r. Han
hade en god skolsituation med en larare som
tyckte om honom och vérderade hans
kunskaper hogt. Att bli varderad som kunnig ar
bra da det styr lararens sétt att se pa barnet,
vilket i sin tur paverkar barnets syn pasig
sav; den sa kallade Pygmalioneffekten
(Chance, 2008).

| dettafall var det inte enbart av godo att
lararen hade denna positiva syn pa eleven.
Anders hade gjort ett mycket daligt resultat pa
en storre matematikdiagnos. Lararen menade
att det inte speglade pojkens egentliga
kunskapsniva. SkolFam gjorde darfér om
diagnosen tillsammans med Anders. Det visade
sig da att pojken visserligen hade relativt 14t
att forstd, men att han faktiskt hade stora
kunskapsluckor.

SkolFams idé var att pojken nu skulle faen
“intensivkurs” med specia pedagogen pa
skolan i syfte att han snabbt skulle komma
tillrétta med sinaluckor och dérefter kunna
jobba pa sin niva. Skolan ville inte godta denna
modell. | stéllet gick pojkeni en grupp
bestaende av 15 elever i behov av extra stod.
Anderstrivdesinte i denna grupp som han
kallade ’den sdmsta gruppen”.

Ungefér samtidigt med detta slutade Anders
|arare pa skolan. Hans nyalérare hade lite svart
att fA mandatet att leda klassen efter den forra
sapopuléraléararen. DAAndersvar en av de
elever som inte riktigt accepterade den nya
l&raren utan intog en lite obstinat roll, gjorde
SkolFams special pedagog ett forsok i att
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handleda l&raren i hur man skapar ett gott
klassrumsklimat. Dettafoll intei god jord. |
stéllet arbetade l&araren med disciplindra
metoder som exempelvis anméarkningar, vilket
i sintur leddetill att man efter ett antal sadana
fick gatill rektor for samtal.

Familjehemmet och SkolFam upplevde att
denna situation paverkade Anders negativt.
Hans utsikter att ta sig igenom skolan med en
god galvhild blev allt sdmre. SkolFam hjé pte
familjehemmet att bytatill en skola som han
gdv hade 6nskat att kommatill s smaningom.
Denna skola vérdesatte hogt att man &r
engagerad och har en kritisk hallning. Detta
passade perfekt; nu vandes det ~obstinata’” till
nagot positivt och Anders egenskaper
upplevdes som positiva. Dessutom tog man till
vara pa hansintressen.

Det har varit en |ang vag att ga for Anders,
matematikluckorna visade sig vara svéra att
kommatillrétta med, menidag far han MV G
pa matematikprov och tar ansvar for sin
skolsituation genom att till och med hoppa
Over fritidsaktiviteter ibland for att kunna géra
braifran sigi skolan. Till skillnad fran tidigare
ar hans bild av sig g§élv att han &r en person
som har kapacitet att klara skolan. Det har
dessutom visat sig, ndr SkolFam gjorde den
andra kartlaggningen efter tva ar, att Anders
forandrade syn pasig galv till och med visar
sigi WISC-I11 begavningskartlaggning dér
hans kapacitet har hojts med 10 % pa de tva ar
som SkolFam har varit inblandade.

Eleven Elsas utveckling

Hér nedanfor beskrivs eleven ”Elsas”
utveckling mellan kartldggning 1 och 2. Elsa
heter i verkligheten ndgot annat.

Nér SkolFam bdrjade var det sent pa
varterminen i arskurs 1 for eleven Elsa
Familjehemmets mamma beréttade for
SkolFams team att det var svart att hjalpatill
med Elsas matematikl&xor. Hon tyckte att det
kandes som att Elsainte alls forstod, men Elsas
|arare hade en annan bild. Lararen tyckte att
Elsavar duktig i matematik.

SkolFams kartléggning visade att Elsas
kunskaper i amnet inte alls motsvarade vad
man kan férvantasig av en elev efter ett &r i
skolan. Elsa hade visserligen réknat ut boken,
men hade inte alls kunskaper darefter — det
fanns andra végar for att tasig igenom
matematikboken.

Dadet & oerhort viktigt att fa en stabil
grund i matematik, blev det centralt att Elsa
snabbt behtvde taigen kunskapernai dmnet.
Néar det galler lasning gick det lite béttre for
Elsa, &ven om hon hade svarigheter kring vissa
bokstaver och darfor gissade mycket.

Pa Elsas skola var rektorn engagerad fran
alraforstaborjan i kontakten med SkolFams
team. Rektorn tog bland annat gjév initiativ till
att bjuda med skolans specialpedagog till det
forsta aterkopplingsmotet (det mote da
SkolFams team visar resultatet av kartlaggning
1). Vid motet blev det tydligt att mycket
behtvde goras. Special pedagogen, som inte
hade kant till Elsas problem, fick snabbt sétta
igéng med massiva insatser. Hennes konkreta
och roliga metoder inom matematikémnet var
precis sddana som Elsa behovde. Elsafick sa
smaningom &ven borjamed ett |8s- och
skrivprogram som skolan relativt omgaende
bestallde da behoven hade uppméarksammats.

Det tog tid for Elsa att taigen alt hon hade
forlorat inom matematiken i &rskurs 1, men
efter ett tag blev det | &ttare. Efter tva ar
genomfordes SkolFams andra kartl&ggning och
Elsas resultat 1ag ddi sdval matematik som
|&sning Gver genomsnittet.
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Resultatdiskussion

Det finns mycket att séga om erfarenheterna
kring arbetet i SkolFam och flera omraden
hade kunnat &gnas stor uppmérksamhet och
diskuterasi dennarapport. En avgrénsning
behdvde goras och hér presenteras en
sammanfattning av kartldggningens resultat
samt en diskussion kring valda delar. Dérefter
sammanfattas ndgra av de Gvergripande
framgangsfaktorer som projektteamet och
projektledning sarskilt vill lyfta fram utifran
projektarbetet.

Den sammanfattande diskussionen kring
kartlaggningens resultat syftar till att besvara
projektets syfte och mal.

Kartlaggningens resultat —
uppnaddes projektets syfte
och mal?

Sammanfattningsvis framkom foljande
forandring mellan kartléaggning 1 och 2.
e Elevernavisar en signifikant hdgre
kognitiv prestationsférmaga
e Medelvardena har forbéttrats i néstan
alla pedagogiska tester
e L &shastigheten har signifikant okat
bland barnen
e Relationer och prosocial formaga har
forbéttrats bland barnen
e Né&graav barnen mar emotionellt sett
samre enligt §dlvskattning. Trots detta
har barnen gjort pedagogiska framsteg
e Omrédena Matematik och Ordforstaelse
behover forbéttras och utvecklas — bade
arbetsmetod och inldrning

Eleverna hdjde sinaresultat mer an forvantat i
|asning/svenska, medan man i matematiken
endast s3g en tendens till hjning.
Forutsdttningarna for [arande métt med
begévningstest forbéttrades ovantat bra.

| bilagorna 3 och 4 ”Resultatredovisning av
kartldggning 1 och 2” visas en detaljerad
resultatredovisning. | dessa bilagor framgar
statistiska analyser av individuella férandringar
och féraéndringar av medelvarden. Resultaten
visar signifikanta skillnader i medelvarden
trots en mycket liten under sbkningsgrupp.
SkolFams barn jamfordes med jamnériga barn
i motsvarande &l der vid bada
kartlaggningstillfallena. Signifikanta
forbattringar noteradesi de flesta av testerna

bland SkolFams barn i forhallande till denna
jamforel segrupp.

Sammantaget infriades alltsa malsattningen
pa gruppniva da bade forutsattningar och
resultat signifikant for battrades.

SkolFams aktiviteter — vilken
betydelse har de haft for
elevernas studieresultat?

En av de viktigaste framgangsfaktorerna for
SkolFam har handlat om att problem lyfts fran
individen och fokuseras pa samspel,
bemétande och organisation. Ju béttre alians
som skapades mellan Skol Fams team,
familjehem och skola, desto fler av de
omgivande faktorerna samspel ade positivt.

Den ovantade 6kningen av den kognitiva
formagan — begdvningsfaktorn — kan tolkas pa
flera sétt. Att havaxt upp i miljoer dér varken
relationer eller forskole-/skolnérvaro har varit
stabila kan halett till understimulering, vilket
ar en relativt unik beldgenhet for barn i det
svenska samhdllet idag. Som tidigare har
namnts hade en knapp majoritet av barnen i
SkolFam varit i sitt nuvarande familjhem i
minst 2 & (medianvérde) nér projektet startade
och barnen hade alltsa en forhallandevis stabil
uppvaxtplacering. Att fa en stabil tillvaro i
familjehemmet, regelbunden vistelse i skolan
och dessutom under dessa tva ”"SkolFam-ar ”
fa ett skraddarsytt upplagg i skolan med fokus
pa bra prestationer och goda relationer fran
de vuxnas sida borde ha sin betydel se for att
héamtaigen det som barnen gatt miste om.

En annan faktor som kan ha spelat in for de
hojda resultaten pa det kognitiva omradet var
aterkopplingen av resultat fran kartlaggningen
som gavstill sdval barnet som de vuxnai
narmiljon. Att varanormal, att vara som andra
och varalika smart, &r fragor som sarskilt
upptar tankarna hos dem som kanner sig
annorlunda. Detta var ett tillstand som barnen i
SkolFam var vél bekanta med och de visade i
olika situationer prov paatt de var mycket
angelégna om att sméltain och vara
’normala’. Att dafahoravid aerkopplingen
av begavningstesten att man ar lika smart som
andra, eller till och med &nnu mer begavad,
paverkar sakert tilltron till den egna formégan,
vilket &en helt dverensstdmmer med aktuell
kunskap inom omradet (Finn, 2007). Dessutom
fick viktiga vuxna, larare och hem ocksa klart
for sig att barnen inte hade hinder for sitt
l&rande, utan tvartom var minst lika receptiva
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som alaandra barn. Hogre férvantningar pa
den egna férmagan tillsammans med realistiskt
hojda forvantningar fran omgivningen torde
medverkatill h6jd kognitiv prestation.

En viktig orsak till de goda pedagogiska
resultaten kan vara att SkolFam kunnat erbjuda
skolorna ett specifikt program for att paverka
|ashastighet vilket i sin tur Okar |&sforstael sen.
Programmet involverar eleven galv sa att
resultaten synliggors och arbetsséttet blir
positivt gédlvstyrande. For matematiken fanns
inte dennatyp av metod tillganglig och det
innebar att skolornas strévan att hoja elevens
kompetensinte alltid bel 6nades med framgang.
Har har SkolFam alltsd kunnat peka pa ett
behov att utveckla metoder inom
matemati komradet och Skol Fams team gor nu i
det fortsatta arbetet stora anstrangningar for att
hitta effektiva metoder for
”matematikupphamtning”.

SkolFams arbetsmodell —
upplevda framgangsfaktorer

SkolFams metodik har préglats av en tydlig
arbetsgang — en given ram med utstakade
motesformer i successiv foljd. Detta gav stadga
i den nya samverkan som véaxte fram — bade
inom Skol Fams team och tillsammans med
elevens skola och familjehem. Kontinuiteten
Over tid gav trygghet sa att tillitsfullaallianser i
deflestafal kunde utvecklas och gynna
arbetet med barnet.

Deresultat och erfarenheter som man kan
se av arbetet, vilka beskrivsi dennarapport, ar
positiva och har lett till att arbetet i sin
nuvarande omfattning fortsétter som en
permanent del av arbetssattet inom
familjehemsenheten i Helsingborg och sker
genom fortsatt samverkan mellan Skol- och
fritidsndmnden och Socialnémnden i
Helsingborg. Benamningen Skol Fam kommer
framover att finnas kvar men stér nu for
Skol satsning inom Familjehemsvarden.

Den utarbetade arbetsmodellen i SkolFam
har hogst patagligt paverkat bade arbetssétt,
tankesétt och yrkesroll fér de medverkande
socialsekreterarnainom Helsingborgs
familjehemsenhet. Den genomténkta och
strukturerade arbetsprocessen upplevs ge en
stabilitet och professionalitet i arbetssattet
enligt intervjuer med ett flertal av de
medverkande social sekreterarna (intervjuer
med familjehemsenheten i Helsingborg, varen
2008). Kartlaggningen av barnen ger kunskap

och en viktig bas for arbetet som inte existerar

i bvriga drenden. Genom sttdet av

special pedagogen och psykologen i SkolFams

team ges socialsekreteraren rétt forutsattningar

for att kunna hantera skolfragorna och pa basta
sétt havda elevens behov. Social sekreterarnas

yrkesroll upplevs darmed stérkas och utvecklas
da de kan bidramed ett kompetensomrade som

i SkolFams tvéarfackliga team formar ett

helhetsgrepp som &r stérre och starkare én

delarna. Bade social sekreterarna och
familjehemmen gjalva papekar dven effekten
av att familjehemmets roll som skolforédrar

har stérkts och synliggjorts genom arbetet i

SkolFam. Familjehem som tidigare inte hade

ett dmsesidigt utbyte och fértroendefulla

kontakter med elevens skola, upplever nu att
deras kompetens och roll har tydliggjorts infor
skolan och att relationerna har forbéattrats.

Héar nedanfor beskrivs négra utav de
faktorer som har upplevts varit sarskilt
betydelsefulla for ett framgangsrikt arbete i
och kring SkolFams arbetsmodell.

o Kartldggningen — vikten av att kartldgga det
individuella barnets férutséttningar och
synligg6ra behov

e Att anpassa det pedagogiska uppldgget
utifran elevens behov

e Att problem lyfts fran barnet till
milj&/samspel /organisation

e Arbetsalliansen — den allians som skapas
mellan involverade parter

¢ Arbetsmodellen — kontinuerlig systematisk
uppfdljning av arbetet

e Socialsekreterare ges mandat att battre
hévda barnets behov i skolan vilket
paverkar arbetssatt, tankesatt och yrkesroll i
en positiv riktning

e Attinitieraen larandeprocessi skolan kring
elevens utveckling

e Familjehemmens och ford drarnas betydel se
for och kunskap om barnet tydliggérs infor
skolan

e Pedagoger inspirerastill aternativa
professionellaverktyg i det pedagogiska
arbetet och erbjuds ”’coaching”

o Att rektorn/skolledningen & med i
arbetsprocessen
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Det fortsatta arbetet

Erfarenheterna utifran SkolFam har lett till ett
mer omfattande engagemang bland flera olika
aktorer kring behovet av att forstérka arbetet
kring barn i riskgrupper och att fokusera pa
satsningar inom utbildning och hdlsa. Inom
Helsingborgs stads foérval tningschefsgrupp och
vissa politikergrupper omnadmns Skol Fam som
ett gott exempel pa ett fungerande
tvarsektoriellt samarbete och metodutveckling.
SkolFam uppfattas som en ”spjutspets’ nar det
gédler arbetet med barn i riskgrupper i
Helsingborg.

Utifran utgangspunkten att satsa pa
utbildning &r det angel&get och onskvart att
erbjuda ett anpassat stdd till barnen 6ver tid,
exempelvis under hela grundskoletiden fram
till och med arskurs 9, for att dar kunna se
studieresultaten och félja upp vardet av
insatserna.

Genom Skol Fams erfarenheter finns det ett
genomténkt och fungerande koncept for arbete
med barn i riskgrupper. SkolFam ligger bland
annat till grund for satsningen UTSIKTER i
Helsingborg och Landskrona som riktar sig till
tvanya riskgrupper barn och som férutom
utbildning nu &ven fokuserar pa satsningar
inom hélsa. Utvecklingen och nuléget inom
UTSIKTER finns att 14sai dokumentet “Ett ar
med UTSIKTER” (februari 2009).
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Bilaga 1

SkolFams Arbetsmodell
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Bilaga 2

SkolFams Kartlaggningsinstrument

Pedagogisk kartlaggning

Foljande tester & genomforda med alla medverkande elever i SkolFam (med hansyn tagen till att
barnen &r i rétt dder for de olika testerna).

Lasa och skriva

LasKedjor

Syfte: For |asar 2 och 3 &r testet anvandbart for att méata ordigenkanning samt visuell och motorisk
snabbhet. FOr arskurs 4 och uppéat aven formaga att se hur skriftspraket ar uppdelat i meningar. For
arskurs 1 finnsinga Léaskedjor.

Innehdll: Arskurs 2 till 3 innehdller bokstavskedjor och ordkedjor. Bokstaverna & skrivnai versaler
och barnen ska, under tva minuter, dra streck mittemellan par av lika bokstéver i en sekvens som kan
se ut pafoljande vis: KSBBSOOFE. Ordkedjorna gar ut pa att, under tva minuter, med streck markera
var mellanrummen skavarai en sekvens av tre sasmmanskrivna ord. Ordkedjorna kan se ut som féljer:
snobatko, bilmusvatten. Meningskedjorna bestar av fyra enskilda meningar utan inbordes relation,
sammanskrivnai langre kedjor. Uppgiften &r att med streck markera var punkterna skulle varit.

| arskurs 4 och uppét bestér de av teckenkedjor, ordkedjor och meningskedijor. Bokstavskedjor och
teckenkedjor anvéands mestadels for att jamfora allmén visuell och motorisk snabbhet med hur snabbt
man kan avl&sa ord. Meningskedjor méter i viss man |asforstael se men ocksa formaga att se hur
meningar ar uppbyggda.

L &skedjornas normering: L askedjornas normering bygger pa undersokningar av 2 314 elever och
anvander sig av stanineskalan som jamforel sematt. Stanineskalan bygger pa en uppdelning av
normalfordel ningskurvan i nio skalsteg, dar det forsta skalsteget ar 18gst och det femte utgor
medel vardet.

Vilken bild ar ratt? (fran arskurs 2 till arskurs 3)
Syfte: Att faen uppfattning om barnens lasforstéelse i 1asdr 2 och 3.

Innehdll: Provet bestar av 38 uppgifter. Varje uppgift har en text, ofta bara en mening, men ibland kan
det vara tva och nagon gang tre meningar. Till varje uppgift finns en rad med fyra bilder. Bilderna &
ganska lika, men det & bara en bild som passar till texten i uppgiften. Eleverna skal&sa varje mening
(eller meningarna) tyst for sig gavaoch med ett pennstreck markera vilken bild som passar till
meningen. Man réknar antalet riktigt gjorda uppgifter under 10 minuter.

Normering: Vilken bild &r rétt & normerat pa 843 barn. Stanineskalan anvands ocksa hér.

DLS Lashastighet (fran arskurs 4 till arskurs 9)
Syfte: Att fa en uppfattning om elevens formaga att |&sa snabbt med bibehallen forstael se.

Innehdll: Tystl&sningsuppgifter. Under 1&sningen kommer ett antal parenteser. | parentesernafinnstre
alternativa ord varav ett passar in i textssmmanhanget. Eleven stryker under det ord som han eller hon
finner mest lampligt. Antal rétt understrukna ord visar hur langt eleven hunnit 1dsa med bibehallen
forstaelse. Dettaligger till grund fér normjamforel se.
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DL S Normering: Den slutliga standardiseringen gjordes pa 3600 elever fran 31 skolor. Elevernas
resultat har transformeratstill staninevérden. Se tidigare forklaring av stanineskalan.

DLS Rattstavning (fran arskurs 2 till arskurs 9)

Syfte: Att fa en uppfattning om elevens stavningsformaga vid skrivning av vanliga ord. Vid analys av
felstavningar far man ocksa ofta en bild av lasstil, till exempel om eleven ser orden som helheter
(ortografisk lasning) eller om eleven ljudar sig fram. Man kan ocksa upptécka fonologiska svarigheter.

Innehdll: Diktamensskrivning med 36 ord. Antal rétt jamfors med normgrupp. Detta test har oftast
genomfortsi klassen pa respektive skola och resultatet har sedan skickats till SkolFams

specia pedagog.

DLS Ordforstaelse (fran arskurs 2 till arskurs 9)
Syfte: Att fa en uppfattning om elevens allmanna forméaga att forsta ord.

Innehdll: Prévningsordet ingdr i en fras som avslutas med fyra svarsaternativ. Eleven kryssar i sitt val
av rétt svarsalternativ. Antal rétt besvarade uppgifter ligger till grund for normjamfoérel se.

Kompletterande diagnoser
Ovanstéende diagnoser har genomforts av tva orsaker; dels for att ha ett ”objektivt” redskap att méta
skillnader mellan kartléggning 1 och 2 och dels for att ha ett underlag for den pedagogiska
behovsanalysen. | de fall den pedagogiska behovsanalysen har kants osaker, da eleven till exempel
presterar sdmre &n forvantat pa de generella diagnoserna, har det gjorts en kompl etterande pedagogisk
analys. Exempel paunderlag for denna &r:
e Inlarningsstilsanalys; ett intervjuformular dér barnet svarar paolika fragor kring hur olika
forhadlanden skavara for att han eller hon l&ttast skalarasig
o Eftersagningsprov dér eleven far eftersiga fonol ogiskt komplicerade ord
o Jamforelse mellan lasning och/eller skrivning av nonord (latsasord) och riktiga ord. Detta test
visar hur va olika lasstrategier fungerar for eleven. Har han eller hon till exempel mycket svart
for att |asa nonord (latsasord) kan man anta att det finns fonol ogiska svarigheter
e Hoglasning av text med fragor painnehallet
e Bokstavskdnnedom
e Fri skrivning

Matematik

Olof Magnes matematikdiagnos

Syfte: Olof Magnes diagnoser kom till som ett utvarderingsinstrument i ett matematikprojekt som
genomfordesi en medelstor stad; det sa kallade Medel staprojektet. Diagnoserna ar tankta att vara
obundna av l&roplaner och & genomférda pa allabarn i staden under & 1977, 1985 och 1990.

Innehdll: Magnes diagnoser méter kunskaper i:

e Bendmnda uppgifter (probleml 6sning)
Taluppfattning
Formuppfattning; geometri, pengar, méatning, enheter
Huvudrékning/éverslagsrékning
Rakneuppstallningar

Normering: Matematikdiagnosens normering & gjord utifran 1977 &s undersokning i ”Medelsta’”.
Stickprov gjordes for 1985 och 1990 ars undersokningar utan att signifikanta differenser erholls
mellan de olika understkningarna. Diagnoserna har sneda fordelningar, det vill sdga medelvardet har
forskjutits uppat. Harigenom far man en god spridning for de |agre prestationerna. Detta resulterar i att
tillforlitligheten 6kar for beddmning av elever med hinder for inl&rningen.
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Ovriga pedagogiska tester

Observation

Skol Fams special pedagog har kommit ut till skolan och tittat pd samspel mellan eleven och klassen
samt mellan eleven och |&rare. En annan viktig del av observationen har varit att se hur organisationen
av miljon och skolarbetet paverkar barnet. Det har varit viktigt for manga av SkolFams elever att inte
utmarka sig och darfor har special pedagogen formedlat till klassen att ”jag & en sidan l&rare som dker
runt till olikaklasser och tittar hur ni har det”. Detta har godtagits utan undantag.

SkolFams team har ocksa kommit dverens med de medverkande eleverna kring hur han eller hon
kan forhallasig till specialpedagogen vid detta méte. Det &r skolsituationen som ska observeras och
darfor kan barnet vélja att inte |atsas om att han/hon kanner special pedagogen som kommer ut. Det
vanligaste &r att inte |atsas om bekantskapen. Om eleven véljer att visa att han/hon kanner
specia pedagogen sa har en diskussion forts kring vad han/hon sedan ska ségartill klasskamraterna om
de har haft funderingar kring detta.

Skattning av ”skolkompetenser”

I samband med observationen har SkolFams special pedagog gjort en strukturerad intervju dar
huvudansvarig lérare har skattat hur barnet klarar av olika situationer som &r viktiga for att
skolsituationen ska vara god. Exempel pafragor & hur eleven klarar av att paborja och avsiuta
skolarbete och hur eleven forstar matematik eller 1asformaga. Lararen har fétt vardera dessa
kompetenser pa en skalamellan 1 och 10.

Psykologisk kartlaggning

Foljande tester & genomforda med alla medverkande elever i SkolFam (med hansyn tagen till att
barnen &r i rétt dder for de olikatesterna).

Kognitiv férmaga

WISC-Ill — Wechsler Intelligence Scale for Children; 3rd edition
Syfte: Att mata allman begdvning i en profil dér kognitiva styrkor och svarigheter syns.

Innehdll: WISC-111 innehaller 12 deltester och &r vérldens mest anvanda kognitivatest. Testet ar v
utprovat i saval forskningssammanhang som i klinisk och pedagogisk praxis, dar det anvands for
planering av inléarningsstod. Testresultaten har positiva samband med hur man klarar utbildning och
yrkesliv. Av det totala antalet deltester méter 6 deltest verbal formaga (spraklig forméaga; ~att-hora-
nagot-och-saga-nagot™) och 6 deltest performance (viso-spatia formaga; att-se-nagot-och-gora-
nagot”). Resultatet presenterasi en Total |K-poang, en Verba |K-poadng, en Performance IK -poéng
samt i varsin indexpoang for faktorerna Uppmérksamhet/Arbetsminne och Snabbhet.

VMI — Development Test of Visual-Motor Integration-Beery; 5th edition
Syfte: Att méata utvecklingen av formaga att integrera visuell och motorisk information.

Innehdll: VMI méter utvecklingen av formagan att integrera visuell och motorisk information genom

att barnet far kopiera geometriska figurer. Detta kréver integration av sensorisk input med motorik och
sker pa en hogre niva av tankande/kognitiv utveckling.
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Valmaende, beteendeproblem och prosocial férmaga

Beck Ungdomsskalor
Syfte: §éavskattningsskala avseende egenupplevd psykisk hdlsa hos barn och ungdomar.

Innehdll: Beck Ungdomsskalor ger en bild av emotionell och social problematik hos barn och
ungdomar. Beck Ungdomsskalor bestar av fem gjalvskattningsskalor med 20 frégor for upplevelse av
Angest, Depression, |Iska, Normbrytande beteende och Sjélvbild. Skalan & standardiserad p& 2400
svenska skolbarn 2004 (Beck Ungdomsskalor Manual, 2004). Beck Ungdomsskalor ger en unik bild
av hur barnet 5@v kanner och tanker om sig 5év, vilket annars & uppgifter som ar svara att fa fran
andra personer (exempelvis foréldrar och pedagoger).

SDQ - Strengths and Difficulties Questionnaire
Syfte: Att méta barns och ungdomars beteende genom lérar- och féréldraskattningar.

Innehdll: SDQ méter beteende genom l&rar- och fora draskattningar inom fem omraden: prosocial
forméaga, emotionella symtom samt uppférande-, hyperaktivitets- och kamratproblem. SDQ anvands
internationelIt i sdval forskningssammanhang som i klinisk praxis. Att fatvamétt, fran foraldrar och
larare, ger en bredare bild dver den psykiska hdlsan hos barnet. Nér den dessutom kompl etteras med
barnets egen skattning, som i Beck Ungdomsskalor, f&r man en bra uppskattning av hur barnet mar.

Relation mellan elev och larare

VAS-skalor — Visual Analogue Scale
Syfte: Att skatta och beddma relationen mellan pedagog och elev.

Innehdll: Elev och pedagog skattar pavarsin VAS-skala hur kénsloméssigt néra de upplever att de star
den andre. Eleven anger hur mycket han/hon tror att |&raren bryr sig om honom/henne pa en skala.
Lararen gor motsvarande utifran hur |4t det & att na eleven kanslomassigt. Pedagogen skattar
dessutom hur |&tt det &r att n& eleven kunskapsmassigt. Méjliga métvarden ligger mellan 1 till 14.
Skalorna konstruerades i samrad med leg. psykolog och fil.dr Eva Tideman fran Institutionen for
Psykologi vid Universitetet i Lund.
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Bilaga 3

Resultatredovisning av kartlaggning 1 och 2

Lasa och skriva

Diagram 1A- Ordkedpr. Resultat for 22 elever vid kartlaggning 1 och 2.
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